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Пояснение для учителя

Основная цель проекта – развитие культуры лингвистического мышления школьника, получение опыта и навыков проектной работы исследовательского типа, развитие творческого потенциала учащихся, умения работать с источниками информации,  умения понимать и интерпретировать тексты разных стилей и жанров, развитие у учащихся коммуникативных и других метапредметных способностей, в том числе самостоятельной учебной деятельности в рамках исследования родного языка. 

Специфическими задачами проекта являются развитие рефлексивного отношения к речевому действию (чужому, своему), формирование способности соотносить смысл высказывания и форму его  выражения. Исследование построено как попытка на основании наблюдения за  речевой деятельностью детей и взрослых 1) понять способы конструирования слов в русском языке; 2) соотнести способы конструирования с передаваемым смыслом и ситуацией общения. Данное исследование способствует формированию также ряда других предметных результатов – в области морфемики, словообразования, морфологии, лексики, авторского смыслопорождения, стилистики.

Проект рассчитан на его реализацию группой учащихся в сотрудничестве с преподавателем. В исследовании могут принимать участие учащиеся 4 - 9 классов.

Время, необходимое для исследования, – 1 - 3 месяца.

Содержание и ход проекта

1. Вопрос-проблема
Ребенок, рождаясь, не умеет ни говорить, ни понимать речь. Но в достаточно короткое время он речь осваивает. Это можно назвать чудом и потому, что из ничего возникает что-то, и потому, что до сих пор непонятен сам процесс этого возникновения. Каким образом ребенок открывает для себя речь, осваивает ее и что способствует этому? Обучение? Опыт? Гениальность ребенка? Или появление речи у ребенка – дело случая? Вам предлагается над этим подумать. 

Как ребенок осваивает речь: какие типы действий он совершает, чтобы научиться с помощью речи передавать смыслы? Вот вопрос, на который вам нужно попытаться ответить.  
2. Предварительные предположения
Начните свои размышления с предварительного                                ответа-предположения на заданный выше вопрос. 

Для этого рассмотрите примеры детских слов, высказываний:

- Ложком кушаю;

- Крашу кистем;

- Смотри, черепах со своей черепахой! (У клетки в зоопарке.);

- Меня такой большой мух укусил!

- Ты дурак! - Сама дурака! (Перебранка пятилетних детей.);

- Почему Леша, мой подруг, плачет?

- Мы с папой бороемся;

- Я мыюсь;

- Я танцеваю;

- Спей мне песенку;

- Что ты плакаешь;

- Только эта детишка испугалась. (Ответ Деду Морозу на вопрос: «Что, детишки, испугались Бабу-Ягу?»)

- Хочу немножко порисуть;

- Птички склюли все зернышки;

- Налею водички;

- Он меня не побеет?;

- Одна рыбка уже умерела;

- Папа опять ошибился.

а) Понаблюдайте, как ребенок  конструирует слова. Нарисуйте общую схему, по которой он действует во всех случаях.

б) С каким языковым явлением, в каждом случае, имеет дело ребенок? Сгруппируйте примеры и постройте частные схемы. 

в) Чем отличаются и чем сходны действия ребенка и действия взрослого при образовании формы слова? Обоснуйте своё мнение. 

Сформулируйте ряд предварительных предположений о том, в чем главная особенность речевых действий ребенка, кроме той, что он делает ошибки при конструировании слова (в чем состоит специфика его действий при передаче смыслов и построении высказываний).

3. Проверка предположений
Для того чтобы проверить или уточнить возникшие предположения, используйте следующие пути исследования (А, Б, В). 

А) Проведите эксперимент с детьми 3-5 лет (не менее 10 человек).

1) Сформулируйте цели вашего эксперимента: какие типы действия ребенка, который учится передавать смыслы с помощью речи, должен выявить ваш эксперимент. 

Выберете, какое языковое явление вы будете наблюдать в речи детей? Обоснуйте свой выбор. 

Предположите, каким образом дети будут действовать с этим языковым явлением, какие конкретные формы слов у них появятся (на материале не менее чем 10-ти слов).

3) Продумайте, как вы будете наблюдать за формами слов в детской речи: в каких ситуациях, какие вопросы (задания, что-либо другое) вы предложите детям, чтобы они могли, передавая смыслы, конструировать формы слов в естественной речевой ситуации. 

4) Соберите материал и оформите результаты наблюдений, соотнеся их с первичными предположениями. 

а) Что подтверждают результаты наблюдений?

б) Какие предположения не получили подтверждения? Почему?

в) На основании (а, б): ответьте, какие типы речевых действий совершает ребенок; сформулируйте появившиеся вопросы и предположите, каким способом их можно проверить.

Б) Изучите тексты, где ученые описывают результаты своих наблюдений за детской речью (например: К.И. Чуковский «От двух до пяти»;  С.Н. Цейтлин  «Язык и ребенок. Лингвистика детской речи»; А.Н. Гвоздев «Вопросы изучения детской речи» и др.).

1) Как вы поняли:

а) Почему детские «ошибки» можно назвать ошибкам лишь условно (у Чуковского это слово взято в кавычки; у Цейтлин говорится об «исправлении» детьми нашего языка)?

б) В чем особенность действий ребенка при оформлении смысла в слове?

в) О каких «моделях» говорят авторы? 

2) Какое утверждение, по-вашему, верно (для обоснования используйте тексты):

а) Ребенок строит свою речь (учится говорить), слыша, как говорят взрослые, и стремясь повторить услышанное, то есть идет «от частного к общему».

б) Ребенок строит свою речь (учится говорить), применяя к конкретным случаям (своим словам, высказываниям) общую закономерность, не считаясь с их общепринятым употреблением, то есть идет «от общего к частному».

3) Какие факты из ваших наблюдений (п.2, п.3 А) подтверждают, а какие противоречат утверждениям (2 (а)) и (2 (б))? 

Текст 1 (Цейтлин С.Н. Язык и ребенок. Лингвистика детской речи. М., 2000. – С. 12-13.)

Общая стратегия усвоения языковых правил является для всех единой: сначала постигаются самые основные, глубинные модели языка и основанные на них языковые правила. «Правила, предназначенные для широких классов явлений, формируются раньше, чем правила, относящиеся к подклассам: общие правила усваиваются раньше, чем частные правила», - пишет известный американский исследователь Дэн Слобин. (Когнитивные предпосылки развития грамматики // Психолингвистика. – М., 1984. – С.190-191.)

…Фактически ту же важнейшую особенность стратегии овладения языком имел в виду Э. Косериу, который писал, основываясь на предлагаемом им разграничении понятий система – норма: «…с точки зрения языковых навыков постоянно наблюдается несоответствие между знанием системы и знанием нормы. Знание нормы означает более высокую степень культуры, поскольку она предполагает осведомленность не только о возможном, о том, как можно сказать на данном языке, но также и о том, что действительно говорится и говорилось, т.е. о традиционной реализации. Система заучивается гораздо раньше, чем норма: прежде, чем узнать традиционные реализации для каждого частного случая, ребенок узнает систему «возможностей», чем объясняются его частые «системные» образования, противоречащие норме и постоянно исправляемые взрослыми». (Косериу Э. Синхрония, диахрония и история // Новое в лингвистике. – М., 1963. – Вып. 3. – С. 237.)

Текст 2 (Цейтлин С.Н. Язык и ребенок. Лингвистика детской речи. М., 2000. – С. 168-169, 226.)

Выражаясь языком современной лингвистики, русские дети отличаются особой лингвокреативностью. Связана ли эта лингвокреативность с особенностями их психической деятельности или со спецификой усваиваемого ими родного языка?

Несомненно, причина кроется в особенностях языка. Русский язык, в отличие, например, от английского или немецкого, характеризуется сложно организованной системой правил, управляющей словообразовательными и формообразовательными процессами. При этом дело не в количестве правил (анализ показывает, что дети справляются с большим их числом), а в сложности и противоречивости устройства самого языкового механизма: существует многоэтапная и не всегда в достаточной степени предсказуемая система переходов от общих правил к частным, от частных – к единичным исключениям. Есть важная особенность, определяющая последовательность усвоения ребенком языковых фактов: он всегда постигает в первую очередь самые общие закономерности, а значительно позднее – частные правила, представляющие собой конкретизацию общих закономерностей применительно к группам слов, объединенным тем или иным общим признаком, и уже в самую последнюю очередь знакомится с исключениями.

К.И.Чуковский был совершенно прав, когда, анализируя удивительный феномен детского словосочинительства, утверждал, что мы кажемся ребенку законодателями, нарушающими свои собственные законы, и дети не виноваты в том, что в грамматике не соблюдается строгая логика. Если бы наш язык был устроен более простым способом, не было бы пространства для детского слово- и формотворчества.

Сложность словообразовательной системы заключается в следующем: существует значительное число синонимичных, параллельных словообразовательных моделей, причем выбор одной из них в большинстве случаев определяется лишь традицией. Почему,  в самом деле, того, кто учит, принято называть учителем, а того, кто курит, не КУРИТЕЛЕМ, а курильщиком?...

<…>

Дети стремятся к симметричности языкового знака, к установлению однозначных соотношений между формой и значением. Однако в нашем языке симметрия сторон знака давно нарушена – одно и то же содержание может быть выражено разнообразными формами (вариативность, синонимия), и в то же время одна и та же форма может соотноситься с разными смыслами (полисемия). Дети (в большинстве случаев бессознательно, но иногда и вполне осознанно) «исправляют» наш язык, отступая от общего словоупотребления, от языковой нормы.

<…>

Девочка шести лет (Маша) сочинила маленькое стихотворение о щипцах:

«Молодцы – щипцы,

Колют сахар и орехи,

Раздаются смехи».

Когда ее спросили, почему СМЕХИ, а не смех, она ответила: «Смеюсь ведь не я одна, а Володя и Владик тоже». В самом деле, если отвлеченные существительные, именующие действия, могут иметь формы множественного числа, почему бы им не обозначать расчлененность действия в пространстве и времени?

Текст 3 (Чуковский К.И. От двух до пяти. - ˅. Завоевание грамматики. Типичные «ошибки» детей. - http://www.chukfamily.ru/Kornei/Prosa/Ot2do5/Ot2do5.ht)

Вообще неправильными глаголами дети распоряжаются так, словно это глаголы правильные, и с математической точностью от одной формы производят по аналогии все прочие:

- Рыбка оживела.

- Бабушка меня скипидаром потрила.

- Ты не дадошь, а я взяму.

- Я вам зададу, подождите.

- Нарисовай мне барбоса.

- Спей мне песню о глупом мышонке.

- Котя Ляльку колотил, Ляля громко визгала.

- Когда дети входят в комнату, их наслаждают конфетами.

- Ты чувствуешь, как теплый глаз к твоему уху прижмался?

- Верка плювается.

- Укладила куклу спать.

- Я, как только лягну, так и вижу сон.

Любопытно, что большинство изъявительных форм произведено здесь механически от повелительных: лягну от ляг, зажмила от зажми, потрила от потри, принесила от принеси.

- Юрик меня поцелул.

А повелительные столь же прямолинейно производятся от неопределенного: спей, нарисовай, причесай.

- Я искаю револьвер. Она драется.

Впрочем, дети по инерции могут создать из любой глагольной формы любую глагольную форму.

- Наташа, идем в столовую.

- Не хочу идёмить в столовую.

<…>

С. Изумрудова сообщила мне такой замечательный разговор двух четырехлетних девиц:

- А я твоего петушка спря-та-ю (очень протяжно).

- А я отыскаю.

- А ты не отыскаешь.

- Ну, тогда я сядаю и заплакаю.

- Ты же пил чай.

- Да не пил я. Я только пивнул капельку.

- Стрелка на часах ходнула разок.

- Ой, как больнуло живот!

- Я только немножко откуснул от пирожка21.

- Пойдем в этот лес заблуждаться... Да что ты от меня все ухаживаешь?

<…>

Благодаря многократным и единообразным воздействиям речи, которую ребенок с утра до вечера слышит от всех окружающих, в уме у него создаются соответствующие грамматические обобщения; сам того не замечая, он умело и тонко применяет их к каждому данному случаю.

Возьмем хотя бы только что приведенное слово "пивнул". Конечно, ребенок не выдумал этого слова: суффикс ну, означающий мгновенность, однократность, законченность действия, подсказан ребенку взрослыми, от которых он, несомненно, слыхал "чихнул", "хлебнул", "глотнул", "повернул", "заглянул" и т.д. Да и самое слово "пивнул" существует в наших диалектах. Но ребенок его никогда не слыхал, и то обстоятельство, что он в совершенстве постиг сложную экспрессию суффикса ну и так удачно применил свое обобщение к одному из тех слов, которым в обычной "взрослой" речи этот суффикс не свойствен, говорит о самостоятельной конструктивной работе ребенка.

- У меня развязнулся шнурок.

- У мамы коса расплетнулась!

Особенно выразительно звучит у детей суффикс ну в тех глаголах, в которые он не допускается взрослыми. Это видно из такого, например, диалога:

Кира. Мама, Лена кривляется!

Лена. Неправда!

Кира. А кто сейчас кривнулся?

Или вспомним такие слова, как "ихинная", "кавонина", "ктойтина", "сумасошлатая" и т.д., тоже построены по готовым моделям, но самый выбор именно той модели, которая наиболее пригодна для каждого данного случая, никоим образом нельзя свести к механическому подражанию.

Текст 4 (Чуковский К.И. От двух до пяти. – ӀӀ. Подражание и твлрчество. Неосознанное мастерство. - http://www.chukfamily.ru/Kornei/Prosa/Ot2do5/Ot2do5.ht) 

Конечно, чтобы воспринять наш язык, ребенок в своем словотворчестве копирует взрослых. Дико было бы думать, что он в какой бы то ни было мере создает наш язык, изменяет его грамматический строй, его словарный состав. Сам того не подозревая, он направляет все свои усилия к тому, чтобы путем аналогий усвоить созданное многими поколениями взрослых языковое богатство. Но применяет он эти аналогии с таким мастерством, с такой чуткостью к смыслу и значению тех элементов, из которых слагается слово, что нельзя не восхищаться замечательной силой его сообразительности, внимания и памяти, проявляющейся в этой трудной повседневной работе. Малейший оттенок каждой грамматической формы угадывается ребенком с налету, и, когда ему понадобится создать (или воссоздать в своей памяти) то или иное слово, он употребляет именно тот суффикс, именно то окончание, которые по сокровенным законам родного языка необходимы для данного оттенка мысли и образа.

 В) Сравните способы конструирования слов в поэтической и детской речи. 

Смех

Хоть смеялся я тише всех,
Но от смеха под парту съехал.

Потому что бесшумный смех

Самый сильный из всех смехов.

О. Григорьев

Отворяю семь дверей...

Отворяю семь дверей —

Больно перепонкам.

За последней из дверей —

Сердце матери моей

Над моим ребенком.

Там скорлупкам нет числа,

Слишком дело хрупко!

Кипяченые масла

Для младенца припасла

Белая голубка.

Колдованьем над питьем

Голову ломая,

Упивается дитем,

Этим новеньким житьем,

Горлица хромая.

И, держа на животе

Ляльку в одеяле,

Что-то варит на плите,

Чтобы ноги при дите

В старость не хромали.

Вот и счастье — что жива,

Слабая, как муха.

Ей младенца голова

Подставляет под слова

Золотое ухо.

Мне не слышно в стороне,

Что это за речи.

А оно растет во сне,

А оно уже вполне

Ликом человечье.

А она живет при нем,

Меньшится воочью,

Словно ветка над огнем.

Это больно видеть днем,

Но больнее — ночью.

 Ю. Мориц

Тучкины штучки

Плыли по небу тучки.
Тучек – четыре штучки:

от первой до третьей - люди;

четвертая была верблюдик. 

К ним, любопытством объятая,

по дороге пристала пятая, 

от нее в небосинем лоне

разбежались за слоником слоник.

И, не знаю, спугнула шестая ли,

тучки взяли все - и растаяли. 

И следом за ними, гонясь и сжирав, 

солнце погналось - желтый жираф. 
В. Маяковский

Микроба

(из стихов талантливого двоечника)

Вот не моют руков мухи –

И болят у мухов брюхи,

Потому, что к ним в утробы

Забираются микробы.

Ведь микроба тоже, детка,

Руки с мылом моет редко!

С. Востоков
Так вслушиваются…
                     1
Так вслушиваются (в исток
Вслушивается - устье).

Так внюхиваются в цветок:

Вглубь - до потери чувства!

Так в воздухе, который синь-

Жажда, которой дна нет.

Так дети, в синеве простынь,

Всматриваются в память.

Так вчувствовывается в кровь

Отрок - доселе лотос.

...Так влюбливаются в любовь:

Впадываются в пропасть.

                    2
Друг! Не кори меня за тот

Взгляд, деловой и тусклый.

Так вглатываются в глоток:

Вглубь - до потери чувства!

Так в ткань врабатываясь, ткач

Ткет свой последний пропад.

Так дети, вплакиваясь в плач,

Вшептываются в шепот.

Так вплясываются... (Велик

Бог - посему крутитесь!)

Так дети, вкрикиваясь в крик,

Вмалчиваются в тихость.

Так жалом тронутая кровь

Жалуется - без ядов!

Так вбаливаются в любовь:

Впадываются в: падать.

 М. Цветаева
1) И дети, и поэты употребляют слова, которые не использует языковая норма (делают «ошибки»). Можно или нет поставить в один ряд употребления (действия и словоформы) детские и поэтические?

2) Найдите другие стихотворения, в которых авторы используют нарушения языковой нормы. 

3) Вспомните, в каких еще ситуациях (кроме детской речи и поэтических текстов)  используются подобные способы конструирования слов. Как вы думаете – зачем? Приведите примеры.

4. Подведение итогов и представление результатов
Опишите результаты вашей работы: оформите их, отвечая на вопрос: Как ребенок осваивает речь: какие типы действий он совершает, чтобы научиться с помощью речи передавать смыслы? 

 В ответе предоставьте:

1) Тезис (в развитии: исходный и уточненный по результатам исследования).

2) Противоречие (я), с которым вы столкнулись и способы, основания выхода из него. 

3) Обоснования, доказательства ваших главных итоговых тезисов, подтвержденные теоретическими и практическими исследованиями. В процессе доказательства используйте не менее 10 практических наблюдений и 2 текстов авторов, занимавшихся проблемами детской речи.

4) Схемы, которые были получены в результате наблюдения за конструированием слов детьми. 

5) Описание существенных различий и сходств в конструировании слов детьми и взрослыми.
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